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Az oktatas konzervativ miifaj. Az a feladata, hogy a generaciokon keresztiil fel-
halmozott, érvényes tudast atadja a kévetkezé nemzedéknek, akik igy tobbre
vihetik sziileiknél. Ha az oktatast a progressziv politikai ideolégiak martalékava
tessziik, sziikségképpen Osszeomlik. Konzervativ oktatdspolitikai fordulatra
van sziikség.

Elébb vagy utébb minden sziil6 szembesiil azzal a dilemmaval, hogy mi-
ként tudja a legjobb oktatasi intézményt kivalasztani a gyermekének. Csakhogy
a mai vilagban a sziil6knek egyre nehezebb a dolguk. A nyugati civilizacié bar-
mely orszagara is tekintiink, azt latjuk, hogy problémak vannak az oktatassal.
Az a rendszer, amely hosszu ideig biztositotta a nyugati vilag elényét a tobbi
civilizacidval szemben, egyre rosszabb teljesitményt nyujt. Az Ipsos felmérése
szerint példdul a megkérdezettek 40 szdzaléka gondolja ugy, hogy az elmult tiz
évben a kozoktatas szinvonala romlott Amerikaban. Az OECD PISA-felméré-
sének iddsoros adataibdl az latszik, hogy a legutobbi felmérés idején (2018) az
eredmények mar a mésfél évtizeddel korabbi szintet is alulmultdk.> A tendencia
Eurdépaban is hasonlé. A szovegértési eredmények az elmult sztik hisz évben
romlottak példdaul Belgiumban, Finnorszagban (melynek oktatasi rendszerét
szamos félreértés miatt egyesek csodaként kezelik), Franciaorszagban, Hollan-
didban és mas orszagokban is. A trend alél eddig Magyarorszag sem tudta kivon-
ni magat. A legutobbi felmérés szerint a legmagasabb értékeket elér$ orszagok
kozott latvanyos a kelet-azsiai orszdgok dominanciaja? Ezek dltaldban nagy-
mintds statisztikdk mentén mutatjak be, hogyan romlik a szinvonal, s miért
lettek sikertelenek a rendszer atalakitasara vonatkozo kisérletek. Mi most mas
megkozelitést javaslunk.

AZ OKTATAS ERTELME

El6szor is tegyiik fel magunknak a kérdést: mi végre vannak az iskolak, és mit
varunk el télik felelds sziil6ként, csaladként és nemzetként? Minden sziil azt
szeretné, hogy gyermeke valamiben meghaladja 6t. Legyen boldogabb, éljen

* A Kommentdr folyirat ezzel az irdssal oktatds-nevelési témaju sorozatba kezd, melynek jelen esszé szolgal
témafelvetd nyitanyaul, a ra kovetkezd iras pedig csatlakozik hozza. (A szerk.)

1 Americans trust teachers, but some still want parents to be the primary voices on what’s taught. Ipsos, 2023

2 OECD, 2023.

3 Uo.

Varta - Grof Tisza Istvan 2014-ben visszaallitott szobrdnak (Zala Gyorgy, 1934) katondt abrazolé mellékalakja az Orszaghaznal
(Békés Mdrton felvétele)
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tovabb, legyenek jobb koriilményei. Azért jaratjuk gyermekeinket iskoldba,
mert abban bizunk, az iskola segitségiinkre lesz mindezekben. Sziil6ként és
csaladként azt varjuk az iskolatol, hogy olyan érvényes tudashoz juttassa a
gyermekeket, amelyek segitségével sikeresebbek lehetnek az életben. Egészen
a kozelmultig mindezt az iskola és az oktatdsi rendszer egy alapvetéen kon-

zervativ szemlélet mentén meg is tette. Az iskoldkban a didkok

és az egyetemi hallgatok a nyugati civilizaci6 és az egyes nem-

d konzervatlv zetallamok évszazadokon, évezredeken keresztiil felhalmozott

tuddsaval ismerkedhettek meg. Generaciok alatt kristalyosodott

meg kozelltes he"yet kiaz a tudas, amely valdban segitette a gyermekek boldogulédsat,

progressziv elvek
vett ék a’t hogy nem kell mindent a nullardl el6lrél kezdenie, hanem ponto-
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s gyorsan kikopott az, ami értéktelennek bizonyult. Ebben a rend-
szerben az oktatas lényege, hogy a kovetkezé nemzedéknek nem-

san ott folytathatta, ahol elédei abbahagyték. Igy lehet ugyanis
a legkonnyebben tovabb épitkezni.

Mara ez a konzervativ megkozelités teljesen hattérbe szorult, s helyét prog-
ressziv alapelvek vették at. Emiatt egyre inkabb gy tiinik, hogy az iskola nem
képes érvényes tudast atadni a kovetkez6é nemzedéknek. Ezért a sziil6k egyre
kevésbé latjak értelmét az oktatasnak, s mintha a diakok és akar még az ok-
tatok jelentds része is osztana ebbéli nézeteiket.* Az érdemi oktatds és nevelés,
a gyermekek elvart fejlédése ,,érdeklddés hianyaban” elmarad. Az alabbiakban
arra teszek kisérletet, hogy a valsagtiineteken talmutatéan bemutassam, mi-
lyen okokra vezethetd vissza az oktatas valsaga, s hogyan hasznalta ki mindezt
a progresszivizmus, lényegében csak tovabb rontva a helyzeten.

EGY VALSAG ANATOMIAJA

Kezdetnek meg kell tudunk valaszolni azt a kérdést, hogy miért nem képes az
iskola immar érvényes tudast atadni. Azért nem képes erre, mert az oktatasbdl
és altalaban az intézményeinkbdl szamiztiik a feltétlen érvényt értékvallalaso-
kat, amely értékvallalasok konzervativ szempontbodl ezen intézmények 1ényegét
adjak. Ilyen értékvallalasok nélkiil még a modern tudomany és igy az oktatas
is ki van téve azoknak a relativista trendeknek, amelyek képesek barmilyen
tuddst érvénytelenitni. Ezeket a relativista trendeket nevezi a szakirodalom
episztemolodgiai deficitnek s

Ezen a ponton érdemes egy rovid tudomanyfilozéfiai kitérét tenni, hiszen
amit itt irunk, elsére ellenkezik a hétkéznapi vélekedéseinkkel. Napjainkban
bevett nézet, hogy a természettudomany a legbiztosabb ismereteket szolgaltatja.
Ez annyiban igaz, hogy a természettudomanyos éllitdsok (alapesetben) kézzel-
foghatd, fizikai tdrgyakra vonatkoznak, és az allitdsok kénnyen ellendrizhetéek.
Ugyanakkor - éppen a vilag végteleniil sokszint volta miatt — sosem lehetiink
teljesen biztosak benne, hogy egy konkrét szituacidban érvényes tudomanyos
eredmény egy mdsik szitudciéban is megismétlédik.

Lehet érvelni tovabba amellett is, hogy a természettudomany elsésorban
nem egyes szituaciok vizsgalataval, hanem a véltozatlan természeti torvények
felismerésével foglalkozik. A természeti torvények azonban interpretaci6 kér-
dései. Logikus az a feltevés, hogy léteznek ilyen természeti torvények, hiszen
enélkiil nem is lennénk képesek tudomdnyos igazsagokat megfogalmazni.
Ugyanakkor a tudomdny elsésorban kisérletek révén igyekszik ,kiolvasni” eze-
ket a torvényeket a természetbdl magabol. Hogy mit mondanak ki a természet
torvényei, az id6rol idére finomodik. Innen érthet6 meg az is, hogy egy tudo-
manyos allitas miért nem tarthat igényt feltétlen érvényre. Ha maradéktalanul
ismerjiik is a természet dllando térvényeit, ezek a torvények mindig egy konk-
rét természeti szituacidban érvényesiilnek. Még az olyan trivialis allitdsok is,

4 Global Education Monitor. Ipsos, 2023. Lasd még: Parents Differ Sharply by Party Over What Their K-12
Children Should Learn in School. Pew Research, 2022. és Lydia SaaD: Historically Low Faith in U.S.
Institutions Continues. Gallup, 2023.

5 G.]J.]. Biesta: Why ,What Works” Still Won’t Work. From Evidence-Based Education to Value-Based
Education. Studies in Philosophy and Education, 2010/5.
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mint hogy ,,a Fold a Nap koriil kering”, akkor érvényesek, ha fennallnak azok
a fizikai feltételek, amelyek ezt a helyzetet lehet6vé teszik. Egy kozmikus ka-
tasztrofa esetén konnyen elképzelhetd, hogy nem lenne igaz tobbé a Fold Nap
koriili palyajara vonatkozé allités. Eppen ezért még ezek a trivialis megallapi-
tasok is, legyenek barmilyen igazak és elfogadottak aktudlisan, nem minden
feltételtol figgetleniil teljesiilnek.® Feltétlen érvényt ismeret — mint amellett
érvelni fogunk - csak értéktételezések mentén johet létre. Ha ezek hidnyoznak
a természettudomanyos ismeretek mell6l, akkor az iskolai tananyag s végs6
soron az egész iskola értelme ki van téve a folyton valtozo vilag kényének és
kedvének. Egy ilyen kornyezetben az iskola és az oktatasi rendszer értelme meg-
kérdédjelezddik, presztizse megkopik, mert a sziil6k nem latjak biztositottnak,
hogy gyermekeik valéban értékes tudast kapnak ezen intézményektol.

A tudomany atalakulasa és a ,,nyitott taradalom”

1o

A 19. szdzad 6ta érvényben 1év6 oktatdsi modell a nyugati tudomany mintaza-
tain és eredményein alapul. Tobbségében ezek szerint hatarozzak meg az egyes
tantargyakat, gondoljunk akar a matematikara, kémidra, fizikara és azokra
a tantargyakra, amelyre gyermekkorunkbol mind emléksziink. Még az ugyne-
vezett human tdrgyak is a tudomanyos felosztast kovetik. Az angol irodalmat
és nyelvtant az amerikai és brit iskolakban (akdrcsak a magyar irodalmat és
nyelvtan a magyar iskolakban) az adott nyelv irodalomtudomanyanak és nyelv-
tudomanyanak eredményei alapjan oktatjak. Az iskolai tananyag a tudomany
aktudlis alldsanak letisztult formdja, s igy a tudomanyban zajlé folyamatok
kihatnak az iskolaban zajlé folyamatokra is. Egy 6j tény keriil a birtokunkba,
egy Ujszerli magyarazo elmélet jelenik meg, s ezekkel a fejleményekkel parhu-
zamosan valtozik a tananyag - ez igy helyes. E mogott a megfontolas mogott
egyszerre talaljuk meg a sziil6k érdekeit és a nemzeti érdeket. A sziilék joggal
szamithattak arra, hogy egy sziikebb teriilet szakértjévé valva gyermekeik
sikeresebbek lesznek. Egy nemzet sikere pedig nagyban fiigg att6l, hany tehet-
séges tudos embert tud kinevelni, ezért elemi érdek, hogy a tehetségek kihozzak
magukbdl a legtobbet — széles korben ismert Széchenyi Istvan Hitel-béli gon-
dolata a kimtvelt emberfékrél, miszerint ,,a tudomanyos emberfé mennyisége
a nemzet igazi hatalma”’ Ugyanakkor a tudomany és még kozelebbrél a ter-
mészettudomadny ilyen erds jelenléte azt is magaval hozta, hogy a tudomanyos
kozosség dnmagarol és a vilagrol alkotott elképzelései is visszakoszonnek az
oktatdsi rendszerben. Hogy ennek jelentségét megértsiik, kénytelenek vagyunk
egy rovid filozéfiai természett kitérdt tenni arra vonatkozolag, milyen is az
érvényes tudas.

Roger Scruton irja, hogy a konzervativok szamara az intézményekben egy
feltétleniil érvényes, hosszt évszazadokon keresztiili folyamatos csiszolodassal
létrejott, objektiv tudas olt testet.® Kihullik, ami hamis volt, s megmarad, ami
igaz. Ugyanezt a folyamatot vette észre Pet6fi Sandor is, amikor azt irta: ,Az id6
igaz, / S eldonti, ami nem az”. Ugyanakkor a nyugati gon-
dolkodas kezdeteitdl, legkésébb Platon 6ta tudjuk, ho r r 4 °
ilyen feltétleniil érvényesgtudés csak nem fizikai térmésze%(}; egys Zerre erve nyes itenl
tényezdékre vonatkozhat.® A fizikai vilag ugyanis folyamatos SCIXL, A
valtozasnak kitett — nemrég az ember nem tudott repiilni, &l SZUlOk €5 a
ma mar tud; nemrég még nem hittiik, hogy egyes betegségek 4 H
oltas révén elkeriilhetéek, ma mar tudjuk, hogy azok. Ami nemzet e rd e kelt
tegnap igaz volt, az mara érvényét veszitheti, és forditva.

Logikusan végiggondolva mindezt: intézményeink, igy iskolaink mozgato-
rugoéinak bizonyos feltétleniil érvényes igazsagoknak kell lennitik. Ezért ezen
intézményeknek nyitottaknak kell lenniiik a transzcendens, fizikai vilagon tul
a - modern terminolégiaval élve — mentalis természetii igazsagok felé, hiszen

6 Erréllasd bévebben: Karl PoppER: The Poverty of Historicism. The Beacon Press, Boston, 1957. 143-144.

V6. Lawrence S. Bacow, a Harvard el6z6 elndkének beszédével: Installation address by Lawrence S. Bacow. 2018.

8 Roger SCRUTON: A Political Philosophy. Arguments for Conservatism. Bloomsbury Publishing, London,
2007. és U6: The Soul of the World. Princeton U. P., Princeton-Oxford, 2014.

9 PLATON: A szofista. ford. KOVENDI Dénes — BENE Ldszl6, Atlantisz, Bp. 2006. 249c.
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a fizikai vildg nem rendelkezik ilyen igazsagokkal. Itt ki kell emelniink Wilhelm
von Humboldt személyét. Humboldt nevéhez flizédik a modern egyetemi in-
tézmények megteremtése. Esete azért is tanulsagos jelen cikk szempontjabdl,
mert Humboldt szdmara kiemelt problémaként jelentkezett, hogy egy, a ter-
mészettudomany dltal uralt, gyorsan dtalakulé vilagban hogyan taldlja meg
azokat a feltétlen érvény értékeket, amelyek képesek a tuddst keretbe foglalni,
a személy vagy egyén autonémiajat megdrizni, s ezen két cél altal elejét venni
a relativizmusnak.”

Ugyanakkor napjaink tudoméanyos kozvélekedése nem nyitott ezekre az
igazsdgokra, s mindennek megvannak a maga kovetkezményei. Ha a modern
oktatas csak a folyton valtozé fizikai vilagra vonatkoztatott természettudo-
manyos tudast és vildgnézetet hivatott atadni, akkor egyben azt is allitja, hogy
nem lehetséges a fizikai vilagra vonatkozé ismeret mellett feltétlentl érvényes
tudast is atadni, hiszen mindezen vilagkép alapjan nem is létezhet ilyen tudas.
Mindez egybdl két, kéz a kézben jaro jelenség el6tt nyitja meg a kaput. Az egyik
a relativizmus, a masik pedig a progressziv oktatas. A fizikai vilag folyamatai-
nak feltarasaban természetesen a természettudomany a legilletékesebb. A prob-
léma ott kezdédik, amikor a természettudomany eredményei alapjan erkélcsi
rendszereket kezdiink kiépiteni. Mindezekkel egyiitt nem lehet eléggé hangsu-
lyozni, hogy mi nem kijatszani akarjuk egymas ellen a természettudomdnyos
ismereteket és a metafizikai jellegti, normativ ismereteket! Amellett érveliink,

ahogy Humboldst is tette, hogy a feltételes érvény termé-
szettudomdnyos ismeretek akkor vannak leginkabb hasz-

ko nzervativ a la pa l' las nunkra, ha azokat a feltétlen igazsagok keretbe foglaljak.

nélkiil az iskola értelme

A fenti problémabdl fakado sajatos relativizmus tetten
érhet6é napjaink oktatasi rendszereiben. A '9o-es évektdl

ke ru l vesz élyb e — tehdt a posztmodern gondolat uralkodéva valasatol kez-
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dédden - azt latjuk, a tudomany is engedett a relativista

trendeknek. Gondolok itt azokra az esetekre, amelyek az
egykor olyan megkérdgjelezhetetlennek gondolt természettudomanyos igazsa-
gokat, mint hogy a n6i nem bioldgiai ismertetdjegye két X-kromoszéma, a férfi
nem ismertetdjegye pedig egy X- és egy Y-kromoszoma tudomanyos értelem-
ben feliil tudja irni az, hogy egy ember milyen nemiinek definidlja magat. Persze
ezek az allitdsok akdr 6sszebékithetSk ugy, hogy azt mondjuk a bioldgia és
gendertudomany nemfogalma mas targyra vonatkozik, de ezzel nem javitunk
helyzetiinkon. Ezzel ugyanis azt allitjuk, hogy egyes dsszefliggésben egy tudo-
manyos allitas igaz, mds Osszefliggésben viszont hamis, s igy nincs a valosag
egészére vonatkozo, atfogd tudomanyos éllitas. Ez maga a posztmodern tudo-
many, amelyrdl batran kijelenthetd, hogy ,,az elmult évtizedek tudomanyfej-
16désének alapvetd jellemzoje a fentiekben felvazolt két vonulat, és azok eltérd
vildgértelmezésébdl fakado, késé modern és posztmodern tudomanyszemlélet
egymassal rivalizalé kolcsonhatasa”."

Az effajta posztmodern tudomany — meggy6z6désiink szerint - szorosan
Osszefligg a ,,nyitott tarsadalom” eszméjének elterjedésével. Ennek kapcsan
roviden foglalkoznunk kell Karl Popperrel, a ,nyitott tarsadalom” elgondola-
sanak kidolgozdéjaval.”> Popper egyik célja az volt, hogy szamfizze a feltétlen
igazsdgokat mind a tudomany, mind a tdrsadalomszervezés alapelvei koziil.”
A tudomadny esetében ez méltanyolhato felvetés, hiszen lattuk, a tudomany-
nak nem feladata a feltétlen igazsagok keresése, hiszen targya épp a valtozd
vilag.'* Ugyanakkor, ha a tarsadalom szervezésének szempontjai koziil szam-
izzlik a transzcendens igazsagokat vagy a kozosségiink felé tett normativ ter-
mészetl értékvallalasokat, mint a hazaszeretet vagy a kozos sors adta koteles-
ség és az egymas iranti szolidaritas, akkor pont azt dobjuk ki az ablakon, ami

10 Lasd bévebben: Dirk T. HELD: Hellenism, Nationalism and the Ideology of Research in Humboldt’s Uni-

versity. Connecticut College, New London, 2006.

NEMETH Andrés: A neveléstudomany nemzetkozi modelljei és tudomanyos irdnyzatai. Magyar Pedagdgia,

2015/3. 280.

12 Karl PoppER: The Open Society and its Enemies. George Routledge & Sons, London, 1947. (Magyarul: Karl
PoOPPER: A nyitott tarsadalom és ellenségei. ford. SzARI Péter, Balassi, Bp. 2001.)

13 Karl PoppER: Unended Quest. An Intellectual Autobiography. Routledge, London-New York, 2002. 42.

14 V6. Karl PoppER: The Poverty of Historicism. The Beacon Press, Boston, 1957. 143-144.
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a konzervativok szerint tarsadalmi intézményeink, igy iskoldink mukodési
elvét adja.

Ezzel 6sszefliggésben érdemes megjegyezni, hogy Popper az effajta feltétlen
igénnyel fellépd igazsagokat a metafizikai és normativ allitdsok kozé sorolja,
amelyek - szerinte - dogmatikus gondolkoddashoz vezetnek, s egy ponton a kon-
zervativ gondolkodoéssal azonositotta 6ket (ezzel a meglatassal egyébként sajatos
moédon egyetért Roger Scruton, aki idézett miveiben szintén az ilyen érték-
vallalasok elfogadasdban latta a konzervativ gondolkodds Iényegét, természe-
tesen értékitéletében ellentétes eldjellel).”> Popper ugy vélte, ezek a dogmatikus
normék a tudomanyban is megtalalhatéak. Meggy6ézddése szerint ezektdl
a tudomanyt meg kell szabaditani. Miive azonban gy is érhet6, s erre helyezi
a hangsulyt a tanitvany, Soros Gyorgy gondolkodasa, hogy nemcsak a tudo-
many, hanem a tarsadalom is ugyanettdl a problématdl szenved. Miiveikbdl
tehat végsd soron egy olyan tarsadalomszervezési modell rajzolédik ki, ahol
a normativ és metafizikai igazsagokat szamiizték a tdrsadalomszervezés alap-
elvei kozill. Erre utal Popper azon megjegyzése is, miszerint Platon és Ariszto-
telész tanai a dolgok valtozatlan (metafizikai) 1ényegérél egyenes tton histori-
cizmushoz, tehat zart tarsadalomhoz vezetnek.” Ami jelen iras szempontjabol
fontos fejlemény, hogy Popper épp azokban a feltétlen érvényti igazsagokban
latta az elnyomashoz vezetd tt egyik fontos 1épését, amelyeket napjaink oktatdasi
intézményeibdl valoban eltlintek. Meggy6z6désiink szerinte viszont nem a jelen-
létiik, hanem éppen a hianyuk okozza napjaink rendkiviil sulyos problémait.

15 PoppeR: Unended Quest. I.m. 198
16 PoppER: Open Society. I.m. 28

Orszagos szerep — A Nemzeti
Kézszolgalati Egyetem Ull6i uti
kampuszanak latképe

(Az NKE hivatalos honlapja)
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Figyelem - Boris Palmer,
Tiibingen polgarmesterének
el6adasat hallgatok az MCC
budapesti kozpontjaban,
2023. szeptember

(Mathias Corvinus Collegium,
Gyurkovits Tamds felvétele)
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Azaz ilyen értékvallalasok nélkiil az iskolak képtelenek feltétleniil érvényes
tudds atadasara. Ha pedig ez igy van, sajat értelmiiket szamoljak fel. Ez pedig
magaval hozza a sz{il6i megbecsiilés hianyat és a tandri szakma presztizsének
erodaldédasat. Megjelennek olyan nézetek, hogy nem is érdemes iskoldba jarni,
mert az ott megszerezhet6 tudds kevésbé értékes, mint a mashol — akér az in-
terneten — megszerezhetd tudas. Sok sziil6t és didkot hallunk igy nyilatkozni.
Konzervativ alapallas nélkiil az iskola értelme keriil veszélybe.

A kompetencialapu képzés mint progressziv
valsagkezelo kisérlet

Ezt a problémat valamilyen formdban a tanarok és az oktatdsi szakemberek
egy jelentds része is felismerte. Hiszen 1ényegében az egész tanari palya presz-
tizsének és az oktatasi rendszer értelmének alddsasat jelenti, ha az iskola nem
tud megfelel6en mtikodni. A biztos igazsagok eltiinésére a pedagdgusi szakma
és az oktatdsi szcéna sajatos valaszt dolgozott ki. Ez lett az tigynevezett kom-
petenciaalapu oktatds. Mindez azt jelenti, hogy ha mar a vilagunk ugyis olyan
gyorsan valtozik, hogy lehetetlen érvényes tudast atadni, s egyébként sem biztos,
hogy tudjuk, mi az érvényes tudds, az oktatasi rendszernek inkabb arra kellene
koncentrélnia, hogy megtanitsa a fiatalokat a tudds felkutatdsdra és rendszere-
zésére.” Ezt a megkozelitést azota is heves vitdk ovezik. A vita Iényege, hogy az
iskolanak minél tobb targyi (leegyszertiisitve: memorizalhatd) ismeretet kell at-
adnia, vagy pedig azokat a képességeket kell megtanitania, amelyekkel a didkok
onalléan bévithetik ismereteiket. A kozismert és egyben leegyszer(isité példa
szerint nem az évszamokat, hanem a torténelmi 6sszefiiggések felismerésének

17 Lasd bévebben: Csap6 Bend: Tuddskoncepciok = Neveléstudomdny az ezredfordulén. szerk. Csap6 Bend
- VipAxovicH Tibor, Nemzeti Tankonyvkiado, Bp. 2001. 88-89.; Education for Life and Work. Developing
Transferable Knowledge and Skills in the 21st Century. szerk. James W. PELLEGRINO — Margaret L. HILTON,
The National Academies Press, Washington DC, 2012.; Woei HUNG: Problem-Based Learning. A Learning
Environment for Enhancing Learning Transfer. New Directions for Adult and Continuing Education,
2013/tavasz.; MOLNAR Gyongyvér: Az életszer(i feladathelyzetekben torténé problémamegoldds vizsgalata.
Magyar Pedagdgia, 2001/3. és NAHALKA Istvan: Mi vagy ki az 6rdog, és hol van? Vajon tényleg az ismeret-
kozpontiisig a magyar oktatds f8 problémaja? Uj Pedagdgiai Szemle, 1999/12.
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képességét, nem a természettudomanyos képleteket, hanem példaul az interne-
tes keresés hatékony maddjat kell megtanitani a didkoknak annak érdekében,
hogy ezen képességek birtokdban leleményesen allhassanak neki egy adott
probléma megoldasanak.

Konny belatni, a kompetencialapti képzés melletti kiallds ugy is értelmez-
het6, mint a tandri szakma jelentéségvesztésére adott valaszkisérletet. Tobb
tandr érzékelhette a tudomdnyos vilagkép valtozasaval bekovetkezd relevancia-
vesztést. Az elveszett presztizst igy probaltak helyreallitani, hogy a biztosnak
gondolt és kikérdezhetd tudas helyett azzal nyerik meg a sziil6k és a didkok
bizalmat, azzal nyerik vissza az elveszett megbecsiilést, hogy segitenek kiigazod-
ni a folyton valtozo vildgban. Nem feltétlen igazsagokat tanitanak, hanem épp
az igazsagok esetlegességére hivjak fel a figyelmet. Megtanitjak, miként lehet
felismerni a mintazatokat (amikor azok fennallnak), s miként lehet érzékelni
a valtozé trendeket (amikor trendforduld kovetkezik be). Ez a valaszkisérlet
azonban nem tudott széles korben sikeressé valni, sot: kifejezetten kontrapro-
duktivnak bizonyult. A sikertelenség egyik oka — pusztan logikusan végig-
gondolva a kérdést —, hogy kompetenciaalapt szemlélet onmagaban alkalmas
arra, hogy még inkabb alaassa az iskola és a tanarok megbecsiiltségét. Olyan
kornyezetet hoz ugyanis létre, amelyben a legkompetensebb személy egyben
a legnagyobbra becsiilendd. Az a helyzet, hogy ezen keretek kozott kizarolag
a dzsungel torvénye érvényesiil, amely szerint csak a leger6sebb maradhat
életben. Ebben a rendszerben a kompetencidja alapjan az tigyeskedé véllalko-
z4 tobbet ér, mint egy tanar. A korabbi felfogast — bar két-
ségkiviil lehettek hatranyai - legaldabb az a konszenzus
ovezte, hogy a tudas és miveltség onmagaban megbecsii-

a kompetenciaalapu
lendé érték.

A sikertelenség masik oka, hogy a kompetenciaalapt kepzeSI mOdell
képzés kevésbé sztenderdizalhato, hiszen nagymértékben a l é a’ $Sa az i S kOl. a

fligg a diakok és a tanarok személyes kvalitasaitdl, s igy

eredménye is igen nehezen mérhetd. Ennek oka elsésorban é s a tan a’ ro k
az, hogy mar a kompetencia jelentése s igy annak tartalma

is nehezen definialhat6. J6val kénnyebb ellendrizni, hogy meg becsiilt Ségét
valaki megtanult-e egy évszamot, mig egy adott kompe-

tencia hidnya kénnyen leplezheté mas kompetenciakkal,

illetve a tanitasi modszerek és a leadand6 tananyag sem hatarozhaté meg kony-

nyen. Minden esély megvan ra, hogy a kompetenciaalapti képzésre tett kisér-

letek valéjaban inkabb az iskola szinvonaldnak tovabbi romlasahoz vezettek,

hiszen egzakt kovetelményrendszer hijan megnyitotta a teret az ugynevezett
alibizésre, akar a diakok, akar - rosszabb esetben - a tanarok részérél is. Ez

pedig magaval hozta az elvarasok csokkenését és a szinvonal romlasat.

Az iskola mint borton / legalabb ne artsunk

A kompetenciaalapu képzés elterjedése arra is lehetdséget adott, hogy az alap-
vetden a progressziv vilagbol szarmazo, iskola- és intézménykritikus elméletek
meghonosodjanak egyes nyugati orszdgok oktatasi rendszereiben. Az intéz-
ménykritikus, (poszt)strukturalista szemlélet lényege, hogy az emberi tudast
azonositotta a hatalommal. Ezen nézet értelmében a hatalom és az elnyomas
halézatokon keresztiil terjed szét a tarsadalomban, és mindez az intézmények-
ben olt testet. A francia gondolkodd, Michel Foucault szerint minden allami
és maganintézmény (legyen az korhaz, gyar vagy iskola) a modern bértonok
mintajara épiil fel.” Minden egyén, akit részt vesz az intézmény miikodtetésé-
ben, egyszerre alavetettje az intézménynek (kvazi rab), de kdzben afféle borton-
6ri funkciokat is betdlt, mert a normasértéseket 8 maga is jelenti. Igy a modern
intézmények egyetlen célja, hogy a tarsadalmi normakat belsévé tegyék, s egy-
ben megfosszdk az egyént attdl a képességtdl, hogy a tabukra - tehat a hatalom
forrasaként szolgald tuddsra — kritikusan rakérdezzenek.

18 V6.NAHALKA Istvan: A kozoktatas tartalmi szabalyozasa. Educatio, 2006/1. 81.
19 Mark BEvIr: Foucault, Power, and Institutions. Political Studies, 2014/2.
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Az iskola normaatad¢ hatasait ellensulyozand¢ kialakult az a nézet, hogy
az iskolai foglalkozasnak a lehet6 legnagyobb mértékben mentesnek kell lennie
mindenféle kotelezettségtol, tekintélytdl vagy a didkokban kialakuld esetleges
rossz érzést6l. Ez a gyakorlatban ugy jelentkezett, hogy a kiadott iskolai és is-
kolan kiviili feladatok nehézsége fokozatosan csokkent, elkeriilendd a diakok
vélt frusztraciojat, amely trendhez jol illeszkedett a kompetenciaalapu oktatds
kevésbé egzakt jellege mind a leadott tananyag, mind az elvart kovetelmények
tekintetében.> Igy sajdtos médon nem az oktatds szinvonaldnak javuldsa, ha-
nem a szinvonal romlasa kovetkezett be, ami tovabbi kérdéseket vet fel az okta-
tasi rendszer értelmével kapcsolatban.

Az elvarasok csokkenése alaassa a diakok fejlodését

Mindannyian ismerjiik azt a mondast: ,,agy eszik, mint egy malac”, vagyis hogy
az illet6 rendetleniil, nagy koszt hagyva maga utan étkezik. De belegondolva,
ez a sz6lds sértd a malacra mint allatra nézve. A malac ugyanis nem tud mas-
ként viselkedni, mint egy malac, nincs mit rajta szamonkérni. Az ember viszont
nem ilyen. Az emberi lények életiik soran képesek folyamatosan valtoztatni ma-
gukon, jobbitani magukat. Ezért évszazadok ota bevett igazsdgnak szamitott
az antropologiaban, hogy az ember az egyetlen olyan lény, amely képes tokéle-

20 Ezen a ponton érdemes kitérni a kvetkezékre. A 2003-as Nemzeti Alaptanterv pontosan amiatt, mert az
»iskolai nevelés-oktatds jelentds anyagi, id6- és energiaraforditisokat igényl folyamat”, tekinti alapvetd
célnak a kulcskompetencidk fejlesztését és a hatékonysagot segit6 tanuldsszervezési modszereket. Vo.
243/2003. (XII. 17.) Korm. rend. Ez lényegében az ismeretkozpontt oktatdssal valo szembefordulds volt
(Smuk Péter: Magyar kozjog és politika. Osiris, Bp. 2011. 274.). Emellett a kozoktatdsi torvény modositdsaval
2003-t6l tobb évfolyamon is cs6kkent a napi kotelezd tandrdk szama, ami az altaldnos iskoldk esetében
hozzajarult az OECD-orszagok atlagos éves draszamatol valo lemaraddsunk tovéibbi névekedéséhez (VAGS
Irén - Vass Vilmos: Az oktatds tartalma = Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2006. szerk. HALAsz Gabor
- LANNERT Judit, Orszdgos Kozoktatasi Intézet, Bp. 2006. 223.).
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tesiteni 6nmagat. Ennek a tokéletesitésnek a folyamata az, hogy az ember élete
soran nehézségeket ismer fel, majd a nehézség legy6zésével 1j képességet fejleszt
ki magaban.

Az iskola és a tanarok elsé és legfontosabb feladata az lenne, hogy jo érte-
lemben nehézséget tamasszanak a diakokkal szemben. A didkok azzal, hogy
meghaladjak ezt a nehézséget, sajat képességiiket és személyiségiiket formal-
jak egy teljesebb, mondjuk ki batran: jobb egésszé. Ilyen értelemben az oktatds
feladata ezen Onfejlesztési képesség Osztonzése, katalizalasa.

Am napjaink oktatdssal kapcsolatos gondolkodésa — és ebbe a trendbe
a kompetenciaalapti képzés népszertiisége is beleillik — abba az iranyba halad,
hogy ezt a nehézséget lehetSleg minél inkabb felszamolja. Persze senki se szeret-
né, hogy a diakok rosszul érezzék magukat barmelyik oktatasi intézményben,
de azt sem lehet elvitatni, hogy a valédi teljesitmény nehézséggel jar. Az onfejlé-
dés képessége vész el akkor, ha a didkok nem szembesiilnek olyan kihivasokkal,
amelyek a tanulasi folyamat kezdetén, akdr nagymértékben is meghaladjak ak-
kori képességeiket.* Sajnos az oktatasrdl valé gondolkodas ezen jellegzetessége
bizonyos mértékben talalkozik a sziil6i elvarasokkal. A mindenféle nehézségtél
valé mego6vas pedig - sajnos — fogékonnya teszi a fiatalabb nemzedéket a balos
ideolégiakra, hiszen azok éppen azt hirdetik, hogy a lehetd legtobb dolog alanyi
jogon, az egyén eréfeszitése nélkiil jar.>

Ideologiai képzés - woke, gender és a kritikai gondolkodas

A fent leirt attitidhoz — nevezetesen az iskolabdl kikeriil6 nemzedékek rossz
hozzaallasa az élet nehézségeihez - jol illeszkedik az oktatasban a progressziv
ideolégiakat nyiltan meghonositani kivané tendencia. Azaz a kiilonb6z6é woke-
és genderideoldgiak az iskolakban és az egyetemeken azért hullnak termékeny
talajra, mert a progressziv er6k a posztstrukturalista szemlélettel, a szinvonal
csokkenésével és a nehézségben megélt onfejlédés szamtizésével jol meg-
agyaztak nekik. Hiszen ezek az ideologiak pontosan azt hirdetik, hogy az élet
nehézségeit és igazsagtalansagait egy fels6bb hatalom okozza, és leginkabb
egy fels6bb hatalom, mondjuk az allam eszkozeivel kell megoldani, nem pedig
egyéni fejlédés altal. Ezzel azt tizenik a didkoknak és a hallgatéknak, hogy 6k
elnyomds és igazsagtalansag aldozatai, s ezen igazsagtalansagokat intézményes
keretek kozott, tiltasokkal és biztonsagos terek létrehozasaval kell kezelni.
Ezen a ponton fontos kijelenteni, hogy a biztonsagos tér az 6nfejlesztés halala.
Mert ha a biztonsdgos térben nem ér minket akar kellemetlen inger formadja-
ban kihivas, semmi sem 9szt6néz minket arra, hogy allaspontonunkat jobban
artikuldljuk, felvegyiik a kiizdelmet, 1j képességeket fejlessziink ki magunkban.

Ezen a ponton érdemes egy etimoldgiai sajatossagra felhivni a figyelmet.
Napjaink oktatasfelfogasat az educatio latin kifejezéssel szoktdk illetni. A sz6
valéban oktatast jelent, de eredeti jelentése: kivezetés. Azaz az oktatas alanya-
bdl az oktatast végzé személynek ki kell vezetnie, ki kell hiznia a megfeleld
képességeket. Erdemes ezt a felfogast parba allitani a jelen cikkben példaként
mar hivatkozott Wilhelm von Humboldt oktatasfelfogasaval, aki sajat felfogasa
leirasara kovetkezesen a bildung, azaz képzés kifejezést hasznalta. A német és
amagyar sz6 is beszédes: itt nem az oktaténak a didkokon elvégzett muveleté-
rél van sz6, hanem a didkok azon tevékenységérdl, melynek soran megképzik,
felépitik magukat. Az oktato feladata ebben az, hogy nehézséget allitva eléjiik
inspiralja Oket.

Tovabbi probléma, hogy az onfejlesztés egyes fazisait kihagyd didkok és
hallgatdk teljesen kritikatlanokka valnak azokkal a progressziv iranyzatokkal
szemben, amelynek célja elvileg épp a kritikai gondolkodas kialakitasa lett vol-
na. Ezen a ponton valik egyértelmivé, hogy a progressziv erék altal preferalt
kritikai gondolkodas valéjaban mennyire nem kritikai gondolkodas. A valé-
di kritika ugyanis nemcsak azt tarja fel, miben és mennyiben téves esetleg

21 Greg LUKIANOEF - Jonathan Haipt: The Coddling of the American Mind. How Good Intentions and Bad
Ideas Are Setting Up a Generation for Failure. Penguin Press, New York, 2018. 21.
22 Uo. 184-186.
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az oktatas alapvetoen

egy allaspont, hanem azt is, hogy megéllapitasai mennyiben és milyen 6ssze-
tiiggésekben helyesek. Innen nézve a progresszivek altal preferalt kritikai gon-
dolkodds nem mds, mint hatalmas feliiletesség, ami legalabb két ponton tetten
is érhet6.* Ha helyesen akarunk kritikusan gondolkodni, akkor meg kell tud-
nunk érteni, miben van igaza az altalunk kritizalt nézeteknek, hol van benne
tévedés, s nekiink magunknak kell ezt a belsé ellent-
mondast valamilyen koherens egésszé rendezniink.
Ennek elmulasztasa feliiletessé teszi a kritikankat.

ko nze rvativ m ﬁ faj Ugyanigy feliiletesség az is, amikor ezen folyamat so-
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ran nem vonjuk kritika alé sajat nézeteinket is. Eppen

ezt latjuk a napjaink progressziv oktatasi rendszerébdl
kikeriilt didkok és hallgatok esetében, akik kritikatlanul mondjak fel a prog-
ressziv nézeteket, majdhogynem mantraszer(ien ismételgetik azokat, s gyak-
ran még azok tartalmaval sincsenek tisztdban. Ha valami, akkor ez nem kritikai
gondolkodas.

Ebben az 6sszefliggésben a valodi kritikai gondolkodast leginkabb kon-
zervativ alapallasbdl lehet megkozeliteni, mert a konzervativ nemcsak eluta-
sitja, amit tévesnek tart, hanem elfogadja azt, ami helyes, s kritikdjat nemcsak
masok, hanem sajat nézeteire is vonatkoztatja. Visszafejtve az eddigieket: egy
ilyen gondolkodads csak akkor alakulhat ki, ha a didkok és hallgatok szembesiil-
nek a generacidkon 4tiveld ismeretek igazsagaival, s azok megértése nehézség-
ként jelenik meg szamukra. Ez pedig csak akkor lehetséges, ha a képességek
mellett (1) targyi tudassal és valodi miiveltséggel rendelkeznek.

Nehézség, onfejlédés, targyi tudas, megértés — ezek azok a motivumok,
melyeket a progressziv er6k szamtizni akartak az oktatasbol. S amint sikerrel
jartak, az oktatds szinvonala régtén romlani is kezdett. Nem kérdés tehat, hogy
az oktatas problémdinak megoldasa egyet jelent a konzervativ szempontok
visszaerdsitésével.

KIUT A VALSAGBOL: o
A KONZERVATIV OKTATAS HELYREALLITASA

Esszénk elején abbol indultunk ki, hogy az oktatas alapvetéen konzervativ
miifaj, mert feladata a generdciok soran megszerzett, megérlelt és kirostalt tudas
atadasa. Egy konzervativ szamadra egy intézmény pedig sosem csak esetleges
tudds birtokosa, hanem feltétlen és objektiv igazsigok kdzvetitéje. Eppen ezért
ha meg akarjuk allitani és vissza akarjuk forditani a nyugati vildg oktatasi
rendszereinek hanyatlasat, vissza kell térniink azok konzervativ gyokereihez.
Ez azt jelenti, hogy a természettudomanyos ismeretek elengedhetetlen és alapos
ataddsa mellett az iskolanak el kell kételeznie magat az olyan értékvallalason
alapul6 ismeretek mellett, mint amilyen a klasszikus miveltség és a nemzeti
kultara. Emellett kiemelt figyelmet kell forditania gy a nevelésre, mint a test-
nevelésre, s el kell tudjon latni értékvallalasokon alapulé gyermekvédelmi fel-
adatokat is.

Klasszikus miiveltség

Abban meggy6z8désiink szerint nincs vita, hogy az iskolai oktatas derékha-
dat a tudomdnyos ismeretek atadasanak kell képeznie. Ez kiilonosképpen igaz
azokra a tantdrgyakra, amelyek maguk is a természettudomany témakorébe tar-
toznak. A tudomdnyos modszeren alapuld ismeretatadds még az ugynevezett
human tdrgyak esetén is magatdl értetédden elengedhetetlen. Ugyanakkor
mivel a tudomany targya a folyton valtozé vilag, igy a tudomany maga — mint

23 A kritikai gondolkoddasnak ezt az értelmezését Hegel nyoman vazoltuk fel. Hegel sajat kritikai modszert
fejlesztett ki, melyet ,immanens kritikd”-nak nevezett el. Ennek lényege, hogy nem a kritika ala vont nézet
eliminaldsa a kritika célja, hanem annak bels ellentmondésait napvilagra hozva lényegében annak tisztd-
zdsa, tovabbfejlesztése, egy nagyobb egység részévé tétele. Azt a gondolkodasi médot, amely kritikai gondol-
kodasdt is jellemzi, s ami csak az elvetendo tételekre koncentral, Hegel feliiletességnek nevezte (G. W. F.
HEGEL: Eldaddsok a vildgtorténet filozdfidjdrdl. ford. SZEMERE Samu, Akadémiai, Bp. 1979. 54.).
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azt korabban bemutattuk - kisebb vagy nagyobb mértékben ki lesz
téve a relativista trendeknek. Ez csak ugy lehetséges, ha a tananyag
részévé tessziik az egyetemes emberi miveltségbdl kinyerhet6 6rok
érvényl igazsagokat.>

A természettudomanyok kritikai médszere ugyan segit ezek
elemzésében, de az elemzés elengedhetetleniil egyiitt jar a felapro-
zassal, a jelentésvesztéssel és a targyiasitdssal. Nalunk sokkal szeb-
ben és érthet6bben megfogalmazta ezt Arany Janos: ,Boncold csak
nyelvész! hat baj, hogy az aldozat elvész? / Tartozik ez teread?”. Ezt
ellensulyozandd, az oktatasi rendszernek képessé kell valnia arra,
hogy a tudomany eszkozein tilmutatéan targyalja az egyetemes em-
beri és a nyugati kultura legfontosabb muvészeti alkotasait, szellemi
aramlatait, az emberi térténelem egyes fontosabb fejleményeinek
Osszefliggéseit. Az ilyen szempont oktatasnak elsésorban az emberi
értelem jelentésadd képességére kell apellalnia. Azaz ki kell alakita-
nia azt a képességet, hogy a didkok és hallgatok 6nalléan értelmez-
z€k, kontextusba helyezzék és akar tovabb is gondoljak az egyes, az
altalanos miiveltség korébe tartozé miveket, torténelmi eseményeket
és gondolkodastorténeti fejleményeket.

Ehhez azonban behat és elmélyiilt targyi tudasra van sziikség!
Mint azt a kompetencialapt oktatas kritikajanal leirtuk, a valodi
kreativitas mindig pontos targyi ismereteken alapul. Enélkiil nem-
hogy nem sziilethetnek meg eredeti gondolatok, de még egy késébb
termékenynek bizonyulé tévedéshez is nagy szerencse kell. A targyi
tudas hidnya leginkabb téves értelmezésekhez, sekélyes gondola-
tokhoz, a valésagtol elszakadt magyarazatokhoz, eleve téves értel-
mezések igaznak vald elfogadasahoz vezet. Napjainkban, amikor
a mesterséges intelligencia par perc alatt tényszer{inek latszo, hamis
adatokkal érveld cikket képes produkalni, vagy ugyanilyen jatszi
konnyedséggel készithetSk fake videdk és képek, a magabiztos targyi
tudas az egyik legértékesebb emberi képességgé valik. A sokszor
kritizalt memoriterek, olvasmanyok és évszamok soha nem voltak
olyan fontosak, mint manapsag.

Nemzeti kultura

Az oktatasi rendszer feladata természetesen nem ér véget a tudo-
manyos ismereteknél és a klasszikus miveltségnél, hanem egyben
a nemzeti kultdra mélyebb megértését és értékeit is kozvetitenie kell.
Minden oktatasi rendszer egyben nemzeti intézmény is, igy célja
a nemzeti k6z6sség megmaradasanak és sikerének elémozditasa.
Ennek érdekében az oktatasnak kiemelt fontossagot kell tulajdonitania
a nemzeti kulturanak, és értékalapon kell allast foglalnia mellette.
Kornis Gyula a kultarpolitika és a nemzet kozotti kapcsolatot példaul
abban latta, hogy ,minden muveltség velejében nemzeti miiveltség”,
ma ez fontos kovetkezményekkel jar a koznevelés, a kozoktatas felada-
taira nézve is. Makkai Sandor pedig a kultiraban ,az embernemze-
dékek kozos, targyiasitott ismeretkincsét” latta, amely lehetvé teszi,
hogy az egyén az ismereteket ne az esetlegességnek és a kiszamitha-
tatlansdgnak kitéve, toredékesen, hanem teljességiikben sajatitsa el
- ennyiben a nevelés folyamata nem valaszthato el az adott nemzeti
kultara kozegétol.>

24 Hegel szerint a feltétlen értékekkel az ember el6sz6r mint Istennel, a hazdja térvényeivel és
a csaladjdban mint sziilei akarataval talalkozik (G. W. F. HEGEL: A logika = Ué.: Enciklopé-
dia. 1. kot. ford. SZEMERE Samu, Akadémiai, Bp. 1979. 146.). Mi ebbdl azt a kovetkeztetést
vonjuk le, hogy a nyugati civilizacié vallasi hagyomanyaival valé megismerkedés, valamint
a Nyugat kimagaslé kulturalis alkotdsainak, valamint a nemzeti kultdrdnak a targyaldsa és
megismertetése mindenképp az oktatdsi intézményekre is tartozik.

Kornis Gyula: Kulturpolitikdnk irdnyelvei. Magyar Kozépiskolai Tandrok Nemzeti Szo-
vetsége, Bp. 1921. 20-21. és MAKKAI Sandor: Magyar nevelés, magyar miiveltség. Révai, Bp.
1937.77.
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Konzervativ szemléletti oktatas-nevelés:
Kornis Gyula: Kultirpolitikdnk irdnyelvei
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alapelvei (1935), Makkai Sdandor: Magyar
nevelés, magyar miiveltség (1937)
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A kozosség sikere ugyanis szorosan Osszefiigg azzal, hogy annak tagjai
mennyire mélyiilnek el benne, és mennyire értékelik sajat kultarajukat, saja-
tos nézépontjukat és vilaglatasukat. Mint ahogy az is a siker elengedhetetlen
velejardja, hogy ezen nemzeti értékeiket mennyiben képesek vilagszinvonalon
artikulalni. Ebben az értelemben az oktatasi rendszernek felel6ssége van ab-
ban, hogy megérizze és tovibbadja a nemzeti kulttra értékeit, s képessé tegye
a kovetkez6 nemzedéket azok értd tovabbvitelére. Az olyan hozzaallas, amely
érzéketlen ezen értékekre, vagy éppen relativizdlja és dekonstrualja azokat,
veszélyezteti a koz0sség létezését és fejlodését is.

A nemzeti kultira oktatasanak és az abban fellelhet6 értékek atadasanak
ugyanaz a modja, mint a klasszikus mtveltség esetén. Mindkét esetben sziikség
van a jelentésado6 képességre, a tovabbgondolasra, valamint az elmélyiilt targyi
tudasra, szoveg- és milismeretre, a torténelem tényadataiban valé elmélyiilésre.
Csak igy lehet biztositani, hogy a nemzeti kulttra értékei megfeleléen atorok-
l6djenek a kovetkezd generaciok szdmara, és ezaltal a nemzeti kozdsség hagyo-
manyai és identitasa is megmaradjon és fejlédjon.

Nevelés

Ugyanakkor az iskolaban nemcsak a tudas atadasa a fontos, hanem az is legalabb
ekkora jelentdséggel bir, hogy jobb emberekké valjunk az iskolai éveink végére.
Jobb emberré valni pedig csak az erények megismerésével és atadasaval lehet.
Ezért az iskolanak ezen erények gyakorlasara is meg kell tanitania, fel kell készi-
tenie a didkokat. A batorsdg, a bolcsesség, az igazsagossag és a mértékletesség
a nyugati vilag legrégebben azonositott sarkalatos erényei, amelyek éppen abban
segitenek minket embereket, hogy sikeresek legyiink az életben.>® Az iskolanak

képesnek kell lennie ezek atadasara, mert csak igy tudja se-

m i n d en o kt at a’ Si giteni a szlil6ket azon céljaikban, hogy gyermekiiknek jobb

életet biztositsanak.

ren d szer egyben Mindezen erényeket érdemes kiegésziteni a nyugati

vilag nagy vallasai altal kifejtett transzcendens értékekkel,

nemzeti intezme ny valamint az ezekbdl szarmaztatott erényekkel, amelyek ki-
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fejezetten segitik az embert abban, hogy jobban teljesitsen
az egyes feladatok megoldasa soran. Tobb szerz6 tobbféle-
képpen csoportositotta mar, mik is pontosan ezek az erények, de mind egyet-
értenek abban, hogy az olyan karakterjegyek, mint a szavahihet8ség, a fegye-
lem, a(z 6nmagunkkal és mésokkal szembeni) szigor, a rendszeretet, a pontos-
sag, a hazaszeretet, a kreativitds, a becsiilet és a hiiség, a nagyvonalisag, az
onmeérséklet és a kitartas mind ezen szarmaztatott erények kozé tartoznak.”
Ha vannak kifejezetten a nevelés, tehdt az oktatas erkélcsi oldaldra tartozd
kérdések, akkor az erények atadasa mindenképpen ilyen.”® Ezek ugyanis olyan
értékek, amelyek segitenek jobban teljesiteni mind egyénileg, mind a kozdsen
elvégzett munka kozben. A nyugati vilagban ezen értékek és erények atadasa,
tehat a nevelés hagyomanyosan az egyhazak feladata volt, s a kiilonbo6z6 feleke-
zetek ebbéli segitségére mindenképp érdemes szamitani. De azt is el kell fogad-
ni, hogy napjainkban nem minden sziil§ szeretne egyhazi nevelést gyermeké-
nek, ezért a nevelés szekularizalt formait is elérhetévé kell tenni az iskolakban.

Testnevelés

Ugyanakkor a nevelés nem érhet véget pusztan elvont értékek atadasaval. Fog-
lalkozni kell a test nevelésével is. A sportolas ugyanis segit kifejleszteni azokat
a képességeket, amelyek a feln6tt életben is segitenek elérni céljainkat. Ilyen a ki-
tartds és a nehézségekkel valo szembenézés, illetve a hosszu tavu elkotelez6dés
fontossaga. A sportban ritkdn van instant siker.

26 A nevelés kérdését a szovegben az erényetikak oldalardl kozelitettitk meg. Lasd bévebben: Rosalind
HURSTHOUSE — Glen PETTIGROVE: Virtue Ethics = The Stanford Encyclopedia of Philosophy. szerk. Edward
N. Zavrta - Uri NODELMAN, Stanford University, Stanford, 2023.

27 V6.Bopa Mihdly: Az alapvet6 katonai erények mibenléte és helyiik a hossz 19. szdzadi magyar hadtudo-
manyos gondolkodasban. I. Az erények és a katonai erénylistak. Hadtudomdny, 2018/1.

28 Vo. WeszeLy Odon: A korszerti nevelés alapelvei. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Bp. 1935. 25-26.
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Konyvkultira - Az MCC Press

Valéjaban ennél is tobbrdl van sz6: bizonyos mozgaskultura elsajatitdsa standja a 28. I?“dapes“ Nemzetkozi

egész egyszertien gondolkodasbeli véltozasokat is magaval hoz. Az ujfajta gon- Konyvfesztivilon, 2023. szeptember
: . | ; ; (Mathias Corvinus Collegium,

dolkodas pedig segit olyan problémamegoldasi stratégiakat kidolgozni, ame- Gyurkovits Tamds felvétele)
lyek hosszu tavon kifejezetten gyiimolcsdzéek. Magyaran a sporttevékenységek
azért is novelik a kitartast, mert a tevékenységet végz6k gondolkodasmodja
hajlamosabb meglatni a hosszu tavu célokban rejlé értéket.? Ehhez jarul még
hozza, hogy a csapatsportok megtanitanak minket arra is, hogy hogyan dol-
gozzunk a sikerért kozosségként, hogyan figyeljiink oda a masikra, hogyan
érhetiink el csapatként olyan eredményt, amelyre egyébként nem lettiink volna
képesek.

S van még egy fontos tulajdonsaga a sportnak, amir6l hajlamosak vagyunk
megfeledkezni. A sportban csak akkor érhetiink el sikereket, ha belsé lelki vi-
lagunk és értékvallalasaink egységesek, és nem tartalmaznak belsé ellentmon-
dast. Ezért a sport megtanit figyelni arra, hogy mi zajlik benniink, s hogyan
legyiink urra lelki vivédasainkon. Ez azért fontos, mert ez a belsé figyelem
az, amit kiterjesztve képesek vagyunk hosszan koncentralni, akdr a konkrét
sporthelyzetben a térérzékeléstinkre vonatkoztatva, akar altalaban a kemény
munkaval elérend6 céljainkat szem el6tt tartva.’*

29 Shawn Myszka et al.: (Re)conceptualizing movement Behavior in Sport as a Problem-Solving Activity.
Frontiers in Sports and Active Living, 2023/5.

30 A testnevelés noveli az egyiittmikodési készséget és a hajlandésagot a csoportmunkaban valé részvételre,
ldsd Marios Goupas - Evmorfia MaGoTstou: The Effects of a Cooperative Physical Education Program on
Students’ Social Skills. Journal of Applied Sport Psychology, 2009/3.

31 A fizikai aktivitds hatdssal van az iskoldsok koncentracids képességére, ldsd: Sabine KUBESCH et al.:
A 30-Minute Physical Education Program Improves Students’ Executive Attention. Mind, Barin and
Education,2009/4. V6. még: Ilona BipzaAN-BLuMA - Malgorzata LipowskaA: Physical Activity and Cognitive
Functioning of Children. A Systematic Review. Int. J. Environ. Res. Public Health, 2018/4.
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Gyermekvédelem

Végezetiil, elnézve napjaink progressziv oktatdsi trendjeit, a legkézenfekvébb
beavatkozdsi pont, amit mindenképpen meg kell tenni, hogy meg kell védeni
a gyermekeket a progressziv ideologiaktol. Ennek nagyon konkrét oka, hogy
mara oda jutottunk, hogy az iskolai rendszer egyes, a nyugati kulturkorhoz tar-
toz6 orszagokban a gender- és woke ideoldgiak terjesztésének nyilt szinterévé
valt. Mindez azért elfogadhatatlan, mert a gyermekek fejlddését hatraltato,
a szexualitas kiilonb6z6 formait nyiltan propagalé gyakorlatot honosit meg.
Magyarorszagon az ez ligyben tartott népszavazas egyértelmuvé tette a magyar
emberek allaspontjat, és a népszavazas kovetkeztében meghozott kormanyzati
intézkedések pedig éppen azt célozzak, hogy ez a karos ideoldgia ne honosodjon
meg hazankban.

Ugyanakkor a progressziv ideoldgiak elleni rendszerszintt védelem tulmu-
tat egyes elfogadhatatlan gyakorlatok tiltdsan. Ezen ideolégiak egyik legrosszabb
velejardja, hogy elfogultta és kritikatlannd teszi a fiatalokat ezen progressziv
ideolégiaval szemben > Ennek oka, hogy az iskolai kévetelmények folyamatos
csokkenésével nem alakul ki a hallgatokban az a képesség, hogy ne csak a kor-
nyezetiikét, hanem sajat nézeteiket is kritikai ala vonjak. Ezért a valddi kritikai
gondolkodasnak ezt a valodi formajat — és nem azt, amit a progressziv oldalon
annak neveznek - vissza kell vezetni az oktatasba.

Mindemellett a gyermekvédelem nem allhat meg az ideoldgiai kérdéseknél.
Ugyanigy fontos feladat a gyermekek biztonsaganak garantélasa, akar az okta-
tasi intézményeken kiviilrél, akar az azokon beliilrél érkez6 veszélyekkel szem-
ben. Magyarorszagon erre a szolgal az iskoladri rendszer. Ezenfelill a(z iskolai)
gyerekvédelemnek ki kell terjednie a modern kor kihivasaira is. Az okoseszko-
z0k hasznalata egyre elterjedtebbé valik a fiatalok korében. Ezek az eszkozok
azonban ugy valtoztatjak meg az idegrendszert, hogy az képtelenné valik a folya-
matos figyelemre»* Ezeket az eszkozoket legjobb lenne szamtizni a tantermekbdl.

ZARO GONDOLATOK

Ebben az esszében probaltuk azt 6sszegezni, milyen problémaékat latunk éltala-
ban a nyugati oktatasban, és hogy miként jelenik meg mindez idehaza. Tettiik
ezt els6sorban sziil6ként és a jovo generacidért aggddo felndttként. Igyekeztiink
telvazolni, hogy az egyes megtalalt problémak mentén milyen iranyai lehetnek
a tovabbi gondolkodasnak. Arra viszont semmiképpen nem vél-
lalkozhatunk, hogy esszé keretében a nyugati és magyar oktatas

meg kell Vedenl minden problémajara gyogyirt, konkrét, mdédszerekre és tan-

a gyermekeket

anyagra bontott megoldast kinaljunk. Egy atfogé oktatasi prog-
ram megalkotdsa egyszerre érinti a filozdfiai és biologiai ant-

a progressziv ropoldgia teriiletét, a pszicholdgiat és azon beliil kiilonosen

a neuropszicholdgiat, a neveléselméletet és az oktatasmodszer-

id eo l 6 g i é kt 6[ tant, az egyes (oktatott) tudomdnyos szakteriiletek eredményeit,

36 | MUHELY

az etika és a vallas kérdéseit és még szamos egyéb teriiletet. Ezek
koziill mi magunk is igyekeztiink kitérni azokra, amelyekre
nézve bizonyos ralatassal rendelkeziink, de abban is biztosan vagyunk, hogy
az egyes, altalunk megjelolt témaknak, valamint a megoldasként kindlkozd
gondolatvilagnak tobb kivalé szakértéje is aktivan alkot Magyarorszagon.
Meggy6z6désiink, hogy az oktatas tigye leginkabb az a téma, amelyben
van helye és értelme a nyilvanos diskurzusnak, akar Magyarorszagon, akar
az egész nyugati civilizacioban. Mindemellett gy latjuk, hogy ez a diskurzus
a hasonld keretben felvazolt problémdk és megoldds iranyaba tett javalatok
mentén, azok figyelembevételével folytathato le értelmesen. m

32 V8. WeszeLy Odén: Vildgnézet és nevelés. Magyar Pedagdgia, 1921/4. 34., 39.

33 A nyugati vildgban egyre szaporod¢ figyelemzavaros rendellenességek és a digitalis technologidk elterje-
dése kozotti 6sszefliggések mar ismertek, lasd példaul: Martin KorTe: The Impact of the Digital Revolution
on human Brain and Behavior. Where Do We Stand? Dialogues in clinical neuroscience, 2022.



